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Der Artikel behandelt die wachsenden Herausforderungen liberal-demokratischer Sys-
teme und die zentrale Rolle von Schule und Politischer Bildung bei der Starkung des
demokratischen Bewusstseins junger Menschen. Politische Bildung vermittelt Wissen,
Urteilskompetenz sowie Partizipationsmoglichkeiten und fordert eine demokratische
Schulkultur. In Osterreich ist Politische Bildung zwar im Schulsystem verankert, doch
zeigt sich in der Praxis ein deutlicher Umsetzungsriickstand. Empirische Befunde be-
legen, dass politische Themen im Unterricht kaum behandelt werden und Lehrperso-
nen sie als herausfordernd empfinden. Die demokratische Partizipation im Schulalltag
wird selten genutzt: Klassenrat und Schulparlament sind kaum etabliert. Das Projekt
,Demokratiebewusstsein junger Menschen in Osterreich” (2024-2026) untersucht mit
einer bundesweiten Befragung von 14- bis 15-Jahrigen deren Wissen, Einstellungen und
Erfahrungen. Erste Ergebnisse (N=1995) zeigen: Nur ca. 10 % nehmen Politische Bildung
im Fach GPB als stark prasent wahr. Obwohl die Bedeutung von Meinungsvielfalt hoch
eingeschatzt wird, lernen viele kaum, eigene Urteile zu bilden oder politische Hand-
lungskompetenz zu entwickeln. Das Interesse der Jugendlichen an Partizipation und
demokratischer Mitgestaltung ist hoch, obwohl sie noch nicht wahlberechtigt sind.
Die Ergebnisse weisen auf Handlungsbedarf hin: Politische Bildung muss im Unter-
richt sichtbarer und stérker in schulische Strukturen integriert werden. Lehrer:innen
bendtigen neben rechtlichen und curricularen Rahmenbedingungen vor allem praxis-
orientierte Weiterbildungen. Schulen sind gefordert, Partizipation konsequent zu er-
maglichen, um Demokratie nicht nur zu lehren, sondern auch erlebbar zu machen. So
kann Schule zu einem zentralen Erfahrungsraum demokratischer Kultur werden und
Jugendlichen helfen, ein politisches Bewusstsein zu entwickeln.
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1. Einleitung

Liberal-demokratisch verfasste Systeme stehen weltweit unter Druck. Die These
einer demokratischen Regression wurde in den letzten zehn Jahren in einer Viel-
zahl von Publikationen (Levitsky & Ziblatt, 2018; Manow, 2024; Selk, 2023) sowie
sozialwissenschaftlichen Fachzeitschriften (Hyde, 2020; Koos, 2025; Ullah, 2025)
aufgestellt. Frithere Zentren der Demokratie, wie beispielsweise die Vereinigten
Staaten, werden von autoritar agierenden Gruppierungen bedroht. Die Demo-
kratie sei sogar Ausdruck eines unerwiinschten Progressivismus (Taskale, 2025). In
Europa sind dieselben Tendenzen deutlich spiirbar. Demokratische Institutionen
werden bewusst attackiert und in manchen Landern aktiv unterminiert. Die Kri-
senerfahrungen der letzten 20 Jahre, besonders die globale Finanzkrise von 2007
bis 2009 sowie die Covid-19-Pandemie, haben gesellschaftlich zu grundlegenden
Vertrauensverlusten in die Leistungsfahigkeit demokratisch verfasster Staaten
geflihrt (Tichy, 2020). Personliche Abstiegsiangste sowie die steigende Einkom-
mensungleichheit gelten als Katalysatoren des Problems (Rau & Stokes, 2025). Die
Popularitat antidemokratischer Positionen nimmt folglich zu.

Zugleich duflern insbesondere junge Menschen das Gefiihl, dass ihre Anliegen in
der aktuellen politischen Debatte nur unzureichend berlicksichtigt werden (Bohrn
& Zandonella, 2024). Angesichts der demografischen Struktur der osterreichischen
Wahler:innenschaft geraten ihre politischen Interessen oftmals ins Hintertreffen. Das
birgt die Gefahr einer Entfremdung junger Menschen mit dem politischen System.
Die Partizipation der Biirger:innen am politischen Prozess ist jedoch die ,Lebens-
ader” der Demokratie. Dementsprechend braucht ein demokratisches System, wel-
ches oftmals auch Enttauschungen in Teilen der Bevolkerung hervorruft, zumindest
das Vertrauen in demokratische Verfahren an sich. In Osterreich glauben mittlerwei-
le weniger als die Halfte der Jugendlichen, dass das politische System gut funktioniert
(Bohrn & Zandonella, 2024). Bt ein demokratisches System aus der Leistungsper-
spektive an Attraktivitat ein, nimmt die Bedeutung diffuser, ergebnisunabhéngiger
Legitimationsgrundlagen (z.B. Gerechtigkeitsempfinden, Prozesslegitimation) in der
Bevolkerung zu, um demokratische Systeme zu stabilisieren (Westle, 2007).

Hier kommt die Politische Bildung ins Spiel. Ihr Auftrag in der Demokratie lau-
tet, Biirger:innen auf ihre Rolle als demokratisch agierende Menschen vorzube-
reiten (Detjen, 2013). Ein bedeutsamer Teil dieses demokratischen Lernprozesses
sollte die Einbettung dementsprechender Praktiken in die gesellschaftliche Selbst-
organisation sein, sodass sich ein demokratisches Bewusstsein aus den ritualisier-
ten Umgangsformen einer Gesellschaft heraus entwickelt. In diesem Kontext
besteht eine zentrale Aufgabe in der Entwicklung der Fahigkeit zum Dialog mit
widerstrebenden Positionen und friedlicher Konfliktaustragung. Diese Disposition
demokratischen Handelns kann nicht durch Wissensvermittlung allein entstehen,
sondern erfordert die Erfahrung demokratischer Praxen (Himmelmann, 2004).
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Demokratische Prinzipien haben nach einem solchen Verstandnis Einzug in oft
als ,unpolitisch” verstandene Spharen zu halten (z.B. Sport- und Freizeitvereine).
Dadurch kann sich ihre Bedeutung als gesellschaftsstrukturierendes Prinzip durch
das Erleben einer demokratischen Kultur im zwischenmenschlichen Umgang eta-
blieren. Schulen nehmen aufgrund ihrer gesellschaftlichen Rolle eine Sonderstel-
lung ein. Aus demokratiepolitischer Perspektive ist es daher entscheidend, sie als
Orte demokratischer Bildung zu gestalten. Dieser Anspruch verwirklicht sich vor
allem darin, dass Schiileriinnen konkrete Erfahrungen mit demokratischen Prak-
tiken machen. Inwieweit Schule und Politische Bildung diesem Anspruch gerecht
werden kdnnen, wird in weiterer Folge erlautert.

2. Politische Bildung in der Demokratie

Der Politischen Bildung kommt in der Demokratie die Aufgabe zu, Biirger:innen
zu befdhigen, sich miindig, kritisch und aktiv am politischen Leben zu beteiligen
und auch teilzunehmen. Sie versteht sich als ein wesentliches Element, um die
Moglichkeit zu schaffen, dass es zu einer Weiterentwicklung einer demokrati-
schen Gesellschaft kommen kann. Konkret wird erwartet, dass Politische Bildung
Wissen und Kenntnisse tibermittelt, die zur Orientierung im politischen System
und in der Gesellschaft beitragen. Hierzu zahlt insbesondere die Fahigkeit, poli-
tische Informationen einzuordnen, Positionen zu hinterfragen und selbststandig
Meinungen bilden zu kdnnen, was gemeinhin als politische Urteilskompetenz be-
zeichnet wird. Daneben erscheint besonders die politische Handlungskompetenz
von Bedeutung, worunter die Fahigkeit verstanden wird, sich wirksam an politi-
schen Prozessen und gesellschaftlichen Angelegenheiten zu beteiligen (Krammer
et al, 2008). Damit dies gelingt, hat Politische Bildung nicht nur zur Vermittlung
von (v.a. konzeptionellem) Wissen z.B. (iber die Demokratie als System beizutra-
gen, sondern auch methodische Fahigkeiten zu fordern (Gesellschaft fir Politik-
didaktik und politische Jugend- und Erwachsenenbildung [GPJE], 2004).

Nach dem Beutelsbacher Konsens ist Politische Bildung in der Demokratie
selbst angehalten, demokratische Lernbedingungen sicherzustellen. Das bedeu-
tet, dass Lehrpersonen Schiiler:innen keinesfalls Gberwaltigen diirfen, sondern
dass Politische Bildung im Interesse der Lernenden kontroverse Positionen auch
in ihrer Kontroversitat darstellt und immer auf die Entwicklung der eigenstandi-
gen Urteile der Schiiler:iinnen abzielt (Bundeszentrale fiir politische Bildung [bpb],
2011). Daneben steht fiir die Politikdidaktik auBer Zweifel, dass Politische Bildung
auch den Auftrag hat, die Entwicklung von demokratischen Einstellungen und
Uberzeugungen zu unterstiitzen, was zu gewissen Spannungen mit den vorge-
nannten Prinzipien fiihren kann (Widmaier & Zorn, 2016). Politische Bildung ist
somit in der Demokratie mit bestimmten Werten wie Freiheit, Gleichheit, Soli-
daritat und Gerechtigkeit verbunden, die als Grundlage fiir ein Zusammenleben
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in einer durch Pluralismus gekennzeichneten Gesellschaft angenommen werden
(Bundesministerium fir Bildung und Frauen [BMBF], 2015). Ob und inwieweit
diese hier genannten Ziele durch Politische Bildung tatsachlich erreicht werden
konnen, dariiber wird innerhalb der Politikdidaktik kontrovers diskutiert. Vieles
spricht dafiir, dass demokratische Denk- und Handlungsweisen somit nicht nur
durch Wissensvermittlung entwickelt werden konnen, sondern tber das Erle-
ben spezifischer, mit einer demokratischen Sozialisation verbundenen Praktiken
grundgelegt sind (Himmelmann, 2004). Letzterer Aspekt muss ernster genom-
men werden, wenn es darum geht, junge Menschen, welche diesbeziiglich kaum
Erfahrungen haben oder von rechtlicher Seite nur begrenzt am demokratischen
Prozess teilnehmen konnen, zu erreichen. In diesem Kontext fungiert die Schule
als zentraler Raum gesellschaftlicher und demokratischer Integration.

Um die hier angefiihrten Aufgaben zu erfiillen, ist Politische Bildung im Oster-
reichischen Schulsystem in drei Saulen verortet: als selbststandiger Unterrichtsge-
genstand oder als Kombinations- bzw. Flichenfach, dann als ficheriibergreifendes
Unterrichtsprinzip (,Ubergreifendes Thema”) auf allen Schulstufen und auch — im
Sinne einer angewandten bzw. erfahrungsorientierten Politischen Bildung — im
Rahmen der Schulpartnerschaft und der gesetzlichen Vertretung der Schiiler:in-
nen (BMBF, 201s). Fiir einen solchen breiten Ansatz Politischer Bildung, der nicht
nur Lernen im Fach, sondern auch praktisches Lernen durch die Ubernahme von
Verantwortung in einer demokratisch-partizipativen Schulkultur umfasst, wurde
in jiingerer Zeit in Fachkreisen zunehmend der Begriff ,Demokratiebildung” ver-
wendet (Beutel et al., 2025).

3. Befunde zur Politischen Bildung in Osterreich

Ungeachtet dieser schon seit langerer Zeit im Osterreichischen Schulsystem gel-
tenden Bildungsaufgaben (Wolf, 1998) befand sich die Politische Bildung aufgrund
einer schwachen strukturellen Verankerung innerschulisch tber Jahrzehnte in
einer randstandigen Rolle (Filzmaier, 2006). Einen gewissen Schub erfuhr sie mit
der Herabsetzung des Wahlalters auf 16 Jahre im Jahr 2007, dem verschiedene
forderliche Initiativen wie die Ausarbeitung eines Kompetenzmodells (Krammer
et al, 2008) und eine Aufwertung in der Sekundarstufe | folgten (Stornig, 2021a).
Dennoch ist davon auszugehen, dass die Praxis der Politischen Bildung den oben
genannten Zielvorgaben deutlich hinterherhinkt. Empirische Befunde aus Oster-
reich, die nach wie vor nur punktuell vorliegen, machen diverse Problematiken of-
fenkundig. Studien zur Politischen Bildung als Fach kritisieren unter anderem, dass
Politische Bildung im Kombinationsfach mit Geschichte zu wenig Raum einnimmt
und dass Bildungsvorgaben (Beutelsbacher Konsens, Kompetenzorientierung) bei
Lehrpersonen zu wenig bekannt sind (Rabl et al., 2023; Stornig, 2020). Letzteres
flihrt zu Unsicherheiten oder gar zur Vermeidung von bestimmten an sich be-
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deutsamen politischen Fragen (Parteipolitik, Migration, Terrorismus etc.), die das
politische (Welt)-Geschehen bestimmen (Stornig, 2021a; Larcher & Zandonella,
2014). Auch missachten Lehrpersonen im Politikunterricht teilweise die zentralen
Voraussetzungen einer demokratisch orientierten Politischen Bildung. Anstatt er-
gebnisoffene Lernprozesse und freie demokratische Urteilsbildung zu ermoglichen,
kommt es haufig vor, dass der Unterricht Giberwiegend aus einer Vermittlung eines
bestimmten angeblichen Faktenwissens besteht, das nicht hinterfragt werden darf
(Krosche, 2024; Rabl et al,, 2023; Stornig, 2021b). Es bestehen deutliche Zweifel, ob
Politische Bildung auf diese Weise zum Ziel demokratischer Dialog- und Konflikt-
fahigkeit beitragen kann. Viele der hier genannten Praxisprobleme werden jeden-
falls mit einer mangelhaften Ausbildung von Lehrpersonen in Zusammenhang ge-
bracht, was die Relevanz von Fort- und Weiterbildung erhoht (Krosche et al,, 2024).

Auch Studien zur demokratischen Partizipation in der Schule, die grundsatz-
lich verschiedene Ebenen und Gremien von der Klasse zur Delegiertenversamm-
lung bis hin zur gesamten Schule umfassen kann, zeigen diverse Schwierigkeiten
auf (Quenzel et al., 2023; Stornig et al,, 2025) und verweisen in diesem Zusammen-
hang auf die Notwendigkeit einer verbesserten Lehramtsausbildung (Bilewicz et al.,
2024). Auch wenn die staatlich organisierte Schule von vornherein nur eine einge-
schrankt demokratische Mitbestimmung von Schiiler:innen ermoglicht, so schop-
fen Osterreichische Lehrer:innen und Schulen in der Regel nicht die vorliegenden
demokratischen Potenziale aus (Brait et al., 2022; Gamsjiger & Wetzelhiitter, 20203;
2020b). Im Angesicht jiingster gesellschaftlicher Krisen wurde deshalb im aktuellen
osterreichischen Regierungsprogramm die Einrichtung eines Fachs Demokratie-
bildung fiir die Sekundarstufe | angekiindigt. Welche inhaltlichen Eckpunkte und
konkreten Stundenausmafie hierfiir vorgesehen sind, ist noch nicht bekannt.

Vor dem Hintergrund demokratischer Transformationen in krisenhaften Zei-
ten erscheint die Erforschung des Demokratiebewusstseins und der politischen
Einstellungen junger Menschen in Osterreich besonders wichtig. Forschungsde-
siderate bestehen auch zur erlebten Praxis Politischer Bildung — sowohl als Fach
als auch durch das Erleben einer demokratisch-partizipativen Schulkultur. Von
herausragender Bedeutung erscheint dariiber hinaus die Frage zu moglichen Zu-
sammenhangen zwischen Demokratiebewusstsein, politischen Einstellungen und
der erfahrenen schulischen Politischen Bildung (Stornig et al,, 2025). Diese Zusam-
menhange werden im Rahmen eines Forschungsprojekts der KPH Wien/Nieder-
osterreich, der PH Tirol und dem RFDZ Steiermark beforscht.

4. Beschreibung des Forschungsprojekts ,Demokratiebewusstsein
junger Menschen in Osterreich” (2024-2026)

Im Rahmen dieses Forschungsprojekts werden drei Parameter mit Hilfe eines
Fragebogens beforscht: Wissen, Einstellungen und schulische Umsetzung im Hin-
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blick auf das Demokratiebewusstsein junger Menschen. Die Befragung aller 14- bis
15-jahrigen Schiiler:innen in Osterreich erfolgte online im Zeitraum von Mai bis
Juni 2025. Die Verteilung des Links wurde teilweise durch die Bildungsdirektio-
nen unterstiitzt, in manchen Bundeslandern wurden die Schulen direkt vom For-
scher:innenteam angeschrieben. Die Lehrer:innen der 8.Schulstufen fiihrten die
Befragungen anschliefend online in ihren Klassen durch.

Der Fragebogen besteht (iberwiegend aus geschlossenen Fragen. Nur zwei
Items beinhalten eine offene Fragenstellung. Im ersten Teil haben die Befragten
die Moglichkeit, ihren personlichen Demokratiebegriff zu erlautern. Die zweite
offene Frage ermoglicht allgemeine Erganzungen zum Thema. Die Befragung wur-
de bis jetzt in sechs Bundesliandern in Osterreich durchgefiihrt. Entsprechend der
drei Bereiche ,Dein Wissen zu Demokratie/Dein Interesse an politischen Themen”,
,Deine Einstellung zu Politik und Demokratie” sowie dem partizipativen Erleben
im schulischen und im privaten Umfeld stellt sich die zentrale Forschungsfrage:
Wie sieht das Demokratiebewusstsein von 14- bis 15-jahrigen Schiiler:innen in Os-
terreich aus?

Im Fokus der Befragung stehen junge Menschen der 8.Schulstufe, die zum
Zeitpunkt der Befragung zum Uberwiegenden Teil noch nicht wahlberechtigt
sind. Sie sollten jedoch auf unterschiedlichste Weise bereits politisch vorgebildet
sein, einerseits durch das in Osterreich {ibergreifende Thema Politische Bildung
und andererseits ab der 5.Schulstufe durch das Kombinationsfach Geschichte
und Politische Bildung (GPB). Auflerdem sollten die Schiiler:innen bereits Erfah-
rungen im Bereich von partizipatorischen Prozessen erhalten haben. Der Grund
fiir die Auswahl dieser Altersgruppe liegt vor allem darin, dass sich bei Literaturre-
cherchen zeigte, dass gerade diese Altersgruppe bis zum jetzigen Zeitpunkt noch
kaum beforscht wurde. Daraus ergaben sich fiir das Forschungsteam folgende
spezifische Fragen und Hypothesen im Detail:

« Uberwelche politischen Einstellungen verfiigen Schiiler:innen der 8. Schulstufe?

« Inwieweit nehmen sie autoritare Tendenzen wahr und sind sie bereits von die-
sen gepragt?

« In welchem Ausmaf3 zeigen die befragten Schiiler:innen demokratisches Be-
wusstsein?

« Wie nehmen die befragten Schiiler:innen Praktiken der Politischen Bildung wahr
bzw. welche Erfahrungen machen sie in den schuldemokratischen Prozessen?

Im vorliegenden Artikel beschaftigen wir uns ausschliefSlich mit den beiden letzten
Fragestellungen. Sechs Items des Fragebogens befassen sich im Speziellen mit der
Erfahrung, die Jugendliche im Bereich der Politischen Bildung im Unterricht und
im Schulumfeld machen, wo ihnen im besten Fall die Moglichkeit geboten wird,
sich auch partizipatorisch zu beteiligen. In diesem Kontext werden die Schiiler:in-
nen tiber Alltagssituationen, denen demokratische Prozesse zu Grunde liegen, so-
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wie zu ihrer Zustimmung befragt. Weiters wird die Einschatzung der Jugendlichen
Uber den Anteil von Themen der Politischen Bildung im Fach Geschichte und
Politische Bildung erfragt. Politische Bildung als Unterrichtsprinzip findet sich
in einem weiteren ltem, wo die Befragten angeben, welche politischen Themen
in anderen Unterrichtsfichern als GPB besprochen und diskutiert werden. Zwei
Fragestellungen beschiftigen sich im Detail mit demokratischen Einrichtungen
an der Schule wie dem Klassenrat oder dem Schulparlament bzw. mit Moglich-
keiten der Partizipation im Rahmen des Schulalltags wie etwa der Mitgestaltung
bei einer Klassenreise. Ein weiteres Item beinhaltet eine Meinungsumfrage zum
demokratischen Verstandnis im und auBerhalb des Schulumfelds. Dieses Item be-
inhaltet Fallbeispiele, bei welchen die Schiiler:iinnen ihre Zustimmung bzw. Ableh-
nung angeben konnen (z.B. ein Gesetz gegen Fake News, in dem Politiker:innen
bestimmen, was falsch oder richtig ist).

Im Folgenden finden sich einige ausgewahlte Ergebnisse der Befragung insbe-
sondere zum Bereich Schule und schulischer Mitbestimmungsmaoglichkeiten.

5. Ergebnisse der Studie

In diesem Kapitel wird zunachst die Stichprobe der Befragung beschrieben, um
dann einen Blick auf die Ergebnisse des Fragebogenbereichs ,Deine Erfahrungen
mit Demokratie in der Schule” zu werfen.

5.1 Stichprobe

Bis zum jetzigen Zeitpunkt konnten 1995 Schiiler:iinnen (49,1% weiblich/49,4 %
mannlich/1,6 % divers) in die Studie einbezogen werden. Die meisten Schiiler:in-
nen geben an, dass sie 13 (N=520/26,1%), 14 (N=1250/62,7 %) und 15 (N=196/9,8 %)
Jahre alt sind. 17 Schiiler:innen (N=0,9%) sind zum Zeitpunkt der Befragung 16
Jahre alt und zwei (N=0,1%) geben an, dass sie 17 Jahre alt sind. 1697 Schiiler:innen
(N=85,1%) haben die 6sterreichische Staatsbiirgerschaft, 209 Lernende (N=10,5 %)
haben eine andere. 89 Schiiler:innen (N=4,5 %) besitzen eine Doppelstaatsbiirger-
schaft. 59,8 % der Befragten besuchen zum Zeitpunkt der Befragung die Mittel-
schule, 40,2 % ein Gymnasium.

Nach der Frage, welche Sprachen sie zu Hause sprechen’, geben 90,5% an,
Deutsch zu sprechen, 4,9 % Tiirkisch und 5,7 % Bosnisch-Serbisch-Kroatisch. 16,6 %
sprechen eine andere Sprache (siehe Tabelle1 auf der Folgeseite; diese drei Spra-
chengruppen waren zur Auswahl vorgegeben, da sie die am haufigsten gesproche-
nen Sprachen in Osterreich darstellen, vgl. https://www.demokratiewebstatt.at/
angekommen-demokratie-und-sprache-ueben/sprachen-in-oesterreich).

1 Diese Variable zur sprachlichen Dimension wurde erhoben, da in weiterer Folge Zusammenhénge von
sprachlicher Dimension und Demokratieverstandnis festgestellt werden konnen.
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Antworten

N Prozent % der Fille

Sprachen zu Hause Deutsch 1805 74,6 % 90,5%
Turkisch 97 4,0% 4,9%
BKS 114 4,7% 57%
(Bosnisch-Kroatisch-Serbisch)
andere 402 16,6 % 202%
Gesamt 2418 100,0 % 121,2%

TAB.1 Sprachen, die von den Schiiler:innen gesprochen werden

Mittels offener Antworten konnten die Schiiler:iinnen danach zusatzlich angeben,
welche Sprachen sie zu Hause sprechen. Es stellte sich heraus, dass die Schiiler:in-
nen vor allem Englisch (n=97), Ungarisch (n=58) und 0sterreichische Dialekte
(n=46) als Umgangssprache im privaten Kontext angeben.

Die Befragung findet osterreichweit statt. Abbildung1 stellt die Verteilung der
teilnehmenden Schiiler:innen je nach Bundesland vor. Eher stadtisch wohnen
27,2 % der Schiiler:innen, eher landlich 72,8 %. Die meisten Teilnehmer:innen sind
zum bisherigen Stand der Befragung aus Tirol und der Steiermark, in Niederoster-
reich konnte die Befragung nicht mehr im Juni 2025 durchgefiihrt werden, auch in
Wien und Salzburg wurden bis zu diesem Zeitpunkt (wegen zu spét erteilten Ge-
nehmigungen durch die Bildungsdirektionen) nur wenige Schiiler:innen erreicht.
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5.2 Erfahrungen mit Demokratie in der Schule

Auf die Frage ,Wie viel Prozent an Politischer Bildung erlebst du im Fach Geschich-
te und Politische Bildung?” konnten die Schiileriinnen auf einem Schieberegler
(von o bis 100 Prozent) antworten. Es stellte sich heraus, dass nur 10,4 % der Schii-
ler:iinnen der Meinung sind, dass Politische Bildung einen sehr hohen Stellenwert
(100%) im Fach einnimmt, obwohl das Schulfach ,Geschichte und Politische Bil-
dung” (GPB) heifdt. Der Mittelwert betragt 49,97, das bedeutet, im Durchschnitt
stellten die Schiiler:innen den Schieberegler auf die mittlere Stufe, die Streuung
war jedoch sehr breit. Die Schiiler:innen wurden zudem befragt, in welchen Unter-
richtsfachern Politische Bildung au8erhalb vom Unterrichtsfach GPB thematisiert
wird. 62% der Schiiler:innen geben an, Politische Bildung in anderen Fachern zu
erfahren. Vor allem in den Fachern Geografie und Deutsch werden Themen der
Politischen Bildung nach der Ansicht der Befragten (offene Antworten) haufig be-
handelt. Dartiiber hinaus wurden die Schiiler:innen gefragt, ob es Moglichkeiten an
ihrer Schule gibt, sich demokratisch zu engagieren und zu beteiligen (Abb. 2). Dabei
fallt auf, dass es an den meisten Schulen eine Schulsprecher:innenwahl und Ex-
kursionen zu politischen Orten (Gedenkstatten, Parlament, Landtag) sowie Work-
shops zu Themen wie z.B. Menschenrechte, Rassismus, Sexismus, Antisemitismus,
Demokratie, LGBTIQ+ gibt. Auch Feedback an die Lehrer:innen scheint gelebte
Praxis zu sein. Weniger haufig erwahnen die befragten Schiiler:innen einen Demo-
kratietag, ein Schulparlament oder einen Klassenrat.

Exkursionen [k

Workshops

Feedback von Schiiler:innen an die Lehrkréfte
Demokratietag/Tag der Politischen Bildung
Schulsprecher:innenwahl

Schulparlament

Klassenrat

»
d
Y

o

20 40 60 80

=
=)
=)

120

mgibtes nicht mgibtes mweiB ich nicht

ABB. 2 Demokratisch-partizipative Einrichtungen an der Schule
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Auf die Frage zu gelebter Demokratie im Unterricht: ,Wie sehr stimmst du fol-
genden Aussagen zu?” (1: ,stimme nicht zu” bis 4: ,stimme vollig zu”) gaben die
Schiiler:innen folgende Antworten (sh. Tab.2):

Mittel- | Std.-Ab- | Standardfehler
Gruppenstatistiken Schulart N wert | weichung | d. Mittelwertes
19.1.Ich lerne in der Schule, dass | pmictelschule | 1194 3,29 873 1025
es zu einem Thema verschiedene
Meinungen geben kann. Gymnasium 801 3,43 775 ,027
19.2.Im Unterricht darf ich Mittelschule | 1194 | 3,05 955 ,028
anderer Meinung sein als die
Lehrperson. Gymnasium 801 3,08 ,949 ,034
19.3. Die Lehrpersonen erlauben | mictelschule | 1194 | 3,05 ,939 ,027
keine diskriminierenden Aufie-
rungen. Gymnasium 801 3,29 ,847 ,030
19.4.Ich werde dabei unter- Mittelschule | 1194 | 2,82 958 ,028
stiitzt, eine eigene Meinung zu
entwickeln. Gymnasium 801 2,80 ,910 ,032
19.5. Im Unterricht tibe ich meine | pmittelschule | 1194 2,64 1920 027
Meinung gegeniiber anderen zu
vertreten. Gymnasium 801 2,68 ,940 ,033
19.6. Es herrscht Fairness und Mittelschule | 1194 2,65 971 028
Wertschatzung im Unterricht,
wenn jemand seine Meinung sagt. | Gymnasium 801 2,65 ,939 ,033

TAB. 2 Gelebte Demokratie im Unterricht

Es zeigen sich signifikante Unterschiede (p<0,001) bei den Fragen 19.1 und 19.3:
Gymnasiast:innen (MW=3,43) stimmen hier etwas mehr zu als Mittelschiiler:in-
nen (MW=3,29), was in diesem Zusammenhang einer hohen Zustimmung ent-
spricht. Bei allen anderen Fragen antworten die Schiileriinnen ausgeglichen. Bei
Frage 19.1 und 19.4 zeigen sich zudem signifikante Geschlechtsunterschiede, wo-
bei hier die Madchen (MW=3,46/2,89) etwas hohere Zustimmungen als die Bu-
ben (MW=3,24/2,74) zeigen. Es gibt keine Unterschiede zwischen Schiiler:iinnen in
stadtischen und landlichen Wohngegenden bei diesen Fragen. Gelebte Demokra-
tie im Unterricht wird aus den Ergebnissen folgernd hoch eingeschatzt.
Wie die Mitbestimmung im Unterricht gesehen wird, zeigt Abbildung 3.
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bei der Gestaltung des Klassenraums.

bei Themen, die im Unterricht gemacht
werden.

bei den Klassenregeln.

beim Ziel und Ablauf einer
Klassenreise.
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ABB. 3 Mitbestimmung im Unterricht

Bei der Gestaltung des Klassenraums haben die Schiiler:innen laut Abb. 3 haufiger
die Moglichkeit mitzubestimmen, weit weniger bei den Klassenregeln oder beim
Ziel und Ablauf einer Klassenreise.

Beim Vergleich zwischen den Antworten der Schiiler:innen aus der Mittel-
schule und dem Gymnasium lasst sich feststellen, dass Gymnasiast:innen bei den
Klassenregeln hiufiger mitentscheiden dirfen (p<0.001). Es zeigen sich hier keine
geschlechtsbezogenen Unterschiede.

Zu guter Letzt wurden die Schiiler:innen um ihren Grad der Zustimmung
(o =stimme nicht zu, 1= stimme eher nicht zu, 2 = stimme eher zu, 3 = stimme vol-
lig zu) bei sechs Fallbeispielen (Abb. 4) gebeten. Diese lauten:

- Fallbeispiel 1: ,Die Klassensprecher:iinnenwahl ist entschieden, aber einige
wollen eine neue Wahl, weil ihnen das Ergebnis nicht gefallt. Die Wahl sollte wie-
derholt werden. Wie sehr stimmst du einer Wiederholung zu?”

- Fallbeispiel 2: ,In einem Sportverein sollen alle — unabhangig von Geschlecht
oder Herkunft — die gleichen Chancen bekommen. Gleiche Chancen fiir alle hal-
ten einige Mitglieder des Vereins flir unnotig. Wie sehr stimmst du folgender Aus-
sage zu? Jugendliche organisieren eine Demonstration fiir Klimaschutz. Manche
Personen sagen, das bringt nichts und Demonstrationen sind unnotig.”

- Fallbeispiel 3: ,Jugendliche organisieren eine Demonstration fiir Klimaschutz.
Manche Personen sagen, das bringt nichts und Demonstrationen sind unnotig.
Wie sehr stimmst du diesen Personen zu?”
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- Fallbeispiel 4: ,Erwachsene entscheiden oft iber Dinge (z.B. Verlangerung der
Schulpflicht, Strafbarkeit ab 14 Jahren), die auch Jugendliche betreffen. Wenn es
um Jugendliche geht, sollten sie auch gefragt werden. Wie sehr stimmst du zu,
dass auch Jugendliche gefragt werden?”

- Fallbeispiel 5: ,Manche Menschen diirfen nicht wahlen, weil sie keine oster-
reichische Staatsbiirgerschaft haben. Das ist eine gute Regel. Wie sehr stimmst du
dieser Regel zu?”

- Fallbeispiel 6: ,Im Internet verbreitet sich eine falsche Nachricht tber Politik.
Daraufhin beschlieen die Politiker:innen ein Gesetz, in dem nur sie entscheiden,
was wahr und falsch ist. Das halten sie fiir ein gutes Gesetz. Wie sehr stimmst du
zu, dass die Politiker:innen dieses Gesetz beschliefien?”

Fehlende Akzep der KI echer:i hl

10,6

Gleiche Chancen fiir alle 29,4

Abwertung von Demonstrationen 11,9

Keine Wahlberechtigung fiir nicht-dsterreichische
P 32,4
Staatsbiirger:innen

Mehr Mitentscheidungsrecht fiir Jugendliche 46

Entscheidungsfreiheit von Politiker:innen _ 7,5

80 100 120

o
~
o
S
S
-y
o

mstimme nichtzu  mstimme eher nichtzu  m stimme eher zu stimme vollig zu
ABB. 4 Wie sehr stimmst du folgenden Fallbeispielen zu?

Was die Schultypen betrifft, zeigen sich hier signifikante Unterschiede (p<0.001)
bei allen Fallbeispielen bis auf Beispiel 5. Bei Fallbeispiel 1, 2, 3 und 6 zeigen Mittel-
schiiler:innen eine hohere Zustimmung, im Gegensatz zu 4. Geschlechtsspezifisch
zeigen sich nur bei Fallbeispiel 3 und bei Fallbeispiel 5 signifikante Unterschiede,
wobei hier die mannlichen Schiiler eine hohere Zustimmung zeigen.

6. Conclusio und Ausblick

Auf Grund der Ergebnisse ist festzuhalten, dass trotz der seit dem Lehrplan 2016
verankerten Pflichtmodule der Politischen Bildung im Rahmen des Unterrichts-
faches Geschichte, Sozialkunde und Politische Bildung dies im Schulalltag noch
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nicht angekommen zu sein scheint. Dies zeigte bereits eine Umfrage 2019/2020
mit dem Titel ,Umsetzung Politischer Bildung in der Sekundarstufe1”: Nur ein
Drittel der befragten Lehrpersonen gab an, dass sie es als einen Vorteil ansahen,
dass politische Bildungsinhalte sich explizit im Lehrplan finden (Rabl et al., 2023).
Eine weitere Verankerung der politischen Bildungsinhalte erfuhr das Fach Ge-
schichte und Sozialkunde durch den neuen Lehrplan 2023, wobei es zusatzlich zu
einer Umbenennung des Faches in Geschichte und Politische Bildung (GPB) kam.
Zuzliglich wurden auch die entsprechenden Kompetenzen gestrafft, diese sollten
dadurch praktikabler fiir die unterrichtenden Lehrpersonen werden. Weiters wur-
de im Rahmen des Lehrplans grofler Wert auf die Fokussierung der politischen
Kompetenzen (Politische Urteils-, Methoden-, Handlungs- und Sachkompetenz)
gelegt (Krammer et al, 2016). Der ernlichternde Befund ist jedoch, dass circa nur
ein Zehntel der befragten Schiiler:innen angibt, dass sie die Politische Bildung im
Fach Geschichte und Politische Bildung zu einem hohen Prozentsatz wahrneh-
men. Es gibt also scheinbar noch immer einen grofSen Uberhang an historischen
Themen, die vermittelt werden. Obwohl die strukturelle Verankerung innerschu-
lisch vorhanden ist, scheint die Politische Bildung weiterhin eine randstiandige
Rolle (Filzmaier, 2006) einzunehmen.

Zuzliglich zum Fach Geschichte und Politische Bildung in der Sekundarstufe | ist
die Politische Bildung bereits seit 1978 als Unterrichtsprinzip im gesamten Pflicht-
schulbereich verankert und seit 2023 als eines der verpflichtenden tibergreifenden
Themen fixer Bestandteil der Lehrplane. Im Rahmen der Studie ergab sich jedoch,
dass den Schiler:iinnen grofsteils nur in den Fachern Deutsch und Geografie ver-
mehrt politische Bildungsinhalte vermittelt werden. Daher ist festzuhalten, dass
auch in diesem Bereich ein grofier Handlungsbedarf besteht.

Die Ergebnisse in Bezug auf demokratisch-partizipative Einrichtungen in der
Schule selbst und auflerhalb der Bildungseinrichtung zeigen ein sehr unterschied-
liches Bild. Exkursionen und Workshops werden den Schiiler:innen in einem ho-
hen Ausmafd angeboten, jedoch ist die Schuldemokratie selbst — sei es in Form
von Klassenrat oder Schiileriinnenparlamenten — sehr marginal ausgebildet.

Bei den Auswertungen von situativen Fragen in und auflerhalb der Schule
zeigt sich, dass ein Grof3teil der Befragten angibt, dass Meinungsvielfalt gelehrt
wird. Im Unterschied dazu hat ein Grofsteil der Schiiler:iinnen das Gefiihl, dass
ihnen nicht beigebracht wird, eine eigene Meinung zu entwickeln (Urteilskom-
petenz). Von diesen und dhnlichen Beispielen lasst sich ableiten, dass auch eine
weitere Kompetenz — die politische Handlungskompetenz — im Unterricht nur
sehr marginal umgesetzt wird.

Es zeigt sich weiters, dass auch andere Formen der Partizipationsmoglichkeit im
Schulalltag nicht oder nur sehr selten angeboten werden. Dies mindert wiederum
die Moglichkeit der Schiiler:innen, sich aktivam Schulleben zu beteiligen, Meinun-
gen zu bilden und diese auch umzusetzen. Bei der Gestaltung des Klassenraumes
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geben fast zwei Drittel an, dass sie mitbestimmen diirfen, jedoch bei der Findung
der Klassenregeln geben fast genauso viele Befragte an, nicht gefragt zu werden.
Also auch in diesem Bereich gibt es einen erhohten Bedarf, die gelebte Praxis zu
verandern, um Schule auch als Ort der gelebten Demokratie wahrzunehmen.

Schiiler:innen zeigen — auch wenn sie in Bildungseinrichtungen nicht immer
die Moglichkeit vorfinden, sich aktiv einzubringen — ein sehr eindeutiges Bild in
Bezug auf Wahlen, deren Ergebnis anerkannt werden sollte. Die Ergebnisse zeigen
auch, dass sich die Schiiler:innen sehr wohl aktiv beteiligen mochten, jedoch sehr
oft das Gefiihl haben, dass sie zu wenig mitbestimmen kénnen und diirfen.

Abschlieflend ist daher festzuhalten, dass im Bereich der Partizipation von Ju-
gendlichen, auch wenn sie noch nicht wahlberechtigt sind, Interesse besteht, sich
zu engagieren. Die Schule ist der ideale Ort, sich einzubringen, eigene Meinungen
zu entwickeln und andere Ansichten zu beurteilen. Dadurch bekommen sie die
Moglichkeit, ein politisches Gewissen zu entwickeln. Gleichzeitig ist die Schule
als Ort gesellschaftlichen Zusammentreffens nicht frei von aufSerschulischen Aus-
grenzungs- und Marginalisierungsstrukturen, welche sich im schulischen Alltag
widerspiegeln konnen (v.a. soziale Herkunft, Milieuzugehorigkeit). Diese gilt es
als Lehrperson sowie in der Gestaltung von Unterrichtsmaterialien zu beriicksich-
tigen, um eine inklusive und demokratieforderliche Lernumgebung zu schaffen.
Es liegt in der Verantwortung der Lehrpersonen, den Schiiler:iinnen diesen Pro-
zess der demokratischen Bewusstseinsbildung durch Reflexion gesellschaftlicher
(und demokratischer) Augrenzungsmechanismen zu ermdglichen und reflektiv
zu begleiten. Demokratiebildung sollte daher nicht als frontale Wissensvermitt-
lung konzipiert werden, sondern als die Schaffung eines Lernraumes, in welchem
Schiiler:innen unabhangig von ihren Hintergriinden Erfahrungen teilen und mit-
einander diskutieren kdnnen.

Die Ergebnisse dieser Studie konnten einen Hinweis auf einen notwendigen
Handlungsbedarf geben. Fiir die Lehrpersonen bedeutet dies, dass einerseits noch
umfassendere gesetzliche Rahmenbedingungen als Basis fiir einen Unterricht in
Politischer Bildung geschaffen werden und andererseits die Padagogischen Hoch-
schulen zahlreiche Fort- und Weiterbildungsangebote bereithalten. Die Ressour-
cen sind vorhanden und kdnnen von Lehrpersonen genutzt werden. Das gesell-
schaftlich-integrative Potenzial der Politischen Bildung gilt verwirklicht zu werden
— die Schiiler:innen sind bereit.
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